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Capitulo 5

A Educacdo dos corpos femininos e
masculinos na Educagdo Infantil

Daniela Finco

Educando corpos na infancia, escolarizando as brincadeiras

As teorias educacionais e as disciplinas que constituem os cursos
de formagdo docente pouco ou nada nos dizem sobre os corpos. Entra-
mos em uma sala de aula como se apenas a mente estivesse presente,
como se féssemos, todos, espiritos descorporificados (Louro, 2002). O
corpo parece ter ficado fora da escola. Essa é a primeira impresséo quan-
do observamos cursos de preparagdo docente e a formagio académica
em cursos de Pedagogia.

Por um outro lado, a histéria mostra que a preocupagdo com o cor-
po sempre foi central no enquadramento dos processos, das estratégias
e das praticas pedagodgicas. Todos os processos de escolarizagdo sempre
estiveram preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir e cons-
truir os corpos. Nas obras classicas de Foucault (1979, 1995) é possivel
perceber intimeras estratégias e técnicas inventadas para esquadrinhar
08 corpos, para conhecé-los e escolariza-los, para produzir gestos, pos-
turas e movimentos educados, cristdos, civilizados, urbanizados e dé-
ceis; para construir habitos saudéveis, higiénicos, adequados e dignos.
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No campo da educagio, néo apenas se separa a mente do corpo;
mais do que isso, ha umakdesconflanga do corpo Assim o disciplina-
mento dos corpos acompanhou, historicamente, 0| d1sc1phnarnento das

. mentes. Todos os processos de escolarizagdo sempre estiveram — e ain-

da estio — - preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir e cons-
truir os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e mulheres.

Foucault (1979), em sua obra Microfisica do poder, reforca essa idéia,
fazendo uma andlise da influéncia do poder sobre o corpo O poder é
nada é mais fisico, mais corporal que o exercicio do poder 0 carpo é
alvo das préticas disciplinares; segundo Frangella (2000), hd um apara-
to instrumental e institucional que busca constantemente — seja por
mécanismos r\epresswos, seja pela prOJegao de um\dlscurso soc1ahzador

mesmas — disciplinar esse corpo rebelde q que busca fuglr.

Se, por um lado, o corpo se apresenta como depositério de formas
coercitivas de disciplina — descritas por Foucault em Vigiar e punir —,
por outro lado ele participa dos mecanismos “civilizatorios”, descritos
por Norbert Elias (1994), promovendo a naturalizagdo e a incorporagao
de codigos de comportamento social através de habitos cotidianos e da
educagao. A escolarizacao c(p disciplinamento do corpo e a produgao de
uma feminilidadé e uma masculinidade pela escola acontecem muitas
vezes de forma sutil, mas muito eficiente./ifDesse modo, neste artigo,
trago uma questdo provocadora: o que estamos fazendo com os corpos
de meninos e meninas na Educacao Infantil?

Em muitas creches e pré-escolas brasileiras, as criangas ainda sdo
colocadas para brincar sentadas em cadeirinhas e mesas, as quais, ao
mesmo tempo em que propiciam o brincar, acabam controlando seus
corpos.'A pré-escola acaba ‘escolarizando as brincadeiras e os corpos. E
possivel perceber que o brincar ainda néo é o eixo do trabalho pedago-
gico, ndo permeia as praticas educativas nessa etapa da educagao. Mui-
tas vezes o brincar é limitado a um tempo e a um espago, o que acaba
por transformé-lo em uma atividade educativa que se encerra apenas
em seus aspectos externos e superficiais —-i[o jogo educativo.
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A brincadeira agita, desperta desejos, permite formas inovadoras e
inesperadas de ser. Entdo, o que fazer com esses corpos cheios de ener-
gia que insistem em fazer movimento? Ha4 um desconhecimento com o
que se fazer com 0s corpos das criangas em movimento. O proprio espa-
co da pré-escola, organizado com mesas e cadeiras, ndo permite esse
movimento. Por isso, a escola acaba reservando alguns lugares e hora-
rios para que a brincadeira ocorra.

O brincar sentado, além de facilitar o controle do corpo das crian-
cas, pode ser considerado uma forma de legitimar a brincadeira: brinca-
se, mas esse brincar s6 é considerado dentro dos padrdes da escola do

. ensino fundamental. Ao copiar o modelo de uma sala de aula, as escolas

de Educacéo Infantil transferem a utiliza¢do de cadeiras e mesas para as
criangas pequenas, doutrinando e escolarizando seus corpos e prepa-
rando-as para enfrentar as longas horas sentadas dentro de uma sala de
aula do Ensino Fundamental. Por meio de praticas e rituais, a escola vai
produzindo um corpo escolarizado, que adquire a capacidade de ficar
sentado por 1 multas horas.

Enquanto os cursos de formacdo de proﬁssmnals para a Educagao
Infantil estiverem preocupados somente com a aquisicio de contetidos
cognitivos; enquanto ndo enxergarem a crianga como um ser completo,
capaz de conhecer o mundo com seu corpo por inteiro; enquanto as pré-
escolas ndo contemplarem o corpo, estardo sempre destruindo a auten-
ticidade das criangas. e

As marcas da escolarizagdo vao além do controle dos movimentos
e da disciplina dos corpos: vdo sendo deixadas nos corpos das criangas,

intensificam-se, alcangando préticas minuciosas — arrancam os vicios,

implantam a civilidade, lapidam os sentimentos, ensinam o gosto, afi-

nam a voz e educam as maos para a escrita (Vago, 2002). De acordo com

o autor, nédo se pode considerar a escolarizagdo desinteressada das brin-
cadeiras, como se a escola quisesse o brincar pelo brincar.

Ao instituir tempo e lugar para as brincadeiras, a cultura escolar
parece que procura garantir um tempo para a educagéo racional do cor-
po das criangas, aliado a uma parte recreativa, que funcionaria como
isca para atrai-las.
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A organizagdo do tempo e do espago em escolas de Educagéo In- ( ;
fantil muitas vezes gira em torno das necessidades do adulto, criando -
assim um “(espaco adultocénfrjco”; através desse espaco, podemos per—;D{f‘\.‘.\x
ceber a influéncia de nossa sociedade centrada no adulto. Nessa relagdo
univoca, o adulto desempenha o papel do emissor, aquele que ensina, e |
a crianca, o papel de receptor, aquele que aprende (Rosemberg, 1976).

Felizmente, apesar de toda coergéo, eis’gangas brincam em qual-
quer. c1rcugs£a’rlc/1\a,sempre encontram um jeito para se divertir: sozi-
nhas ou em grupo, no trabatho ou nas brechas do gerenciamento do
tempo na escola, @sgg@rlq 0y muitas vezes, aquilo que os adultos
tentam impor.

O adulto com muita fadiga aprendeu a frear as suas emogdes e
sensagbes corporais, dando a elas uma forma discursiva. A crianga pe-
quena, ao contrério, se contrapde ao adulto com uma escandalosa cor-
poreidade, com\ncccamdad_m de corpo ll‘ltt.ll(). 2\ —

E sdo as erangas‘ que mais resistem aos modelos que 0s adultos

mvengao de novas formas de rcprtsentat;'m do I&_QO e de modos mais |
prazerosos de mganwé lo, - fim de possibilitar um tempo de experi-

mentagdo que se revela significativo, pferecendo para a crianca ativida-
des e vivéncias ndo mais interrompidas e segmentadas. [

Porém, é possivel pensar em uma proposta na qual se pode buscar
ndo um corpo livre de todas dominagdes, o que é impossivel mas a

hegemonicas no mundo contemporareo, | capazes de pr odumr bubj(.‘tl\’l*

dade que ndo passem, por exemplo, pelos dispositivos normalizadores
das instituicdes tradicionais (Alvarez, 2000: 76).

Para que essa outra forma de lidar com o corpo seja incentivada é
necessario que sejam viabilizados espagos e tempo para que se respei-
tem as necessidades da crianca na Educagdo Infantil.' Portanto, parece

1. As Novas Orientacdes para uma nova escola da infancia de acordo com Faria (1994) reve-
lam na experiéncia italiana um grande avango quando se preocupam com a flexibilidade dos tem-
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importante nao.separar a cabeca do corpo)y ndo controlar nem limitar
seus movimentos e desejos, ndao segmentar seu tempo em atividades
mecanicas.

Porém, o que me proponho a discutir neste artigo vai além das
formas de controle escolarizantes, citadas anteriormente. Busco ques-
tionar uma outra forma de controle do corpo, mais sutil no sentido de
passar despercebido por nos: a demarcagao das fronteiras entre o femi-
nino e o masculino. Além das marcas da escolarizagdo, outros aspecto.s<
podem ser evidenciados nos corpos das criangas: existe um esforgo para

deixar marcas distintas nos corpos de meninos e meninas.

Para realizar esta analise, utilizei o conceito de género (Scott, 1995),

que me permitiu reconhecer a tendéncia a naturalizagdo das relagoes

sociais baseadas na rj:ié-i()ic;gié do corpo i enxerga-lo como signo impres-
50 por uma sociedade e por uma cultura. Esse controle € o ponto princi-
pal que este artigo pretende discutir. Segundo Scott, geneaopode ser
compreendido como um elemento constitutivo das relagdes sociais fun-
dadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, que fornece um
meio de decodificar o significado e de compreender as complexas cone-
xdes entre as vérias formas de interacio humana. E a construcéo social
que uma dada cultura estabelece ou elege em relacdo a homens e mu-
lheres. O conceito de género implica conhecer, saber mais sobre as dife-
rengas sexuais. Compreender como séo produzidas, pelas culturas e
sociedades, as relac;oes entre homens e mulhgres Portanto, género pode
i ser entendido como a orgamzagao social da diferenca sexual (1995: 74).
Género €, nos mais amplos termos, a forma pela qual as capacidades
reprodutivas e as diferencas sexuais dos corpos humanos sio. trazidas
_para a(gaﬂca soc1a1We tornadas parte do processo }'!I‘-"IOI‘ICU Nessa con-
cepgao, a mterpretagao do corpo e do biolégico nao é anulada: ela se
transforma em um objeto de investigagdo sociolégica e histérica.

pos, a predisposicao dos espagos e o ritmo das atividades na organizacao das atividades na Educa-
¢do Infantil. A mesma preocupagéo pode ser reconhecida no documento oficial do MEC, criado por
Campos e Rosemberg, em 1995 —"Critérios para o atendimento em creches que respeite os Direi-

tos Fundamentais das crlangas").\
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A educagdo e o cuidado na construgdo cultural do corpo
feminino e do masculino

O cuidado e a educagdo sdo principios indissocidveis e norteadores
das praticas pedagdgicas nas instituicdes de Educagédo Infantil, confor-
3;93’ me estabelecia a Politica Nacional de Educagdo Infantil divulgada pelo
— MEC em 1994, bastante difundida e apropriada. Assim, o cuidado do
corpo de criangas pequenas faz parte da necessidade que todas elas tém

de serem educadas em suas especificidades.

Desse modo, é possivel afirmar que a Educagdo Infantil ndo s6 cui- |

da do corpo da crianga como o educa: “o corpo é o primeiro lugar onde |

a mdo adulta marca a crianga, ele é o primeiro espago onde se impdem |

os limites sociais e psicolégicos que foram dados a sua conduta, ele € o

emblema onde a cultura vem inscrever seus signos” (Vigarello, apud
| Soares, 1998: 9).

Qp’,- O@'po © asua gestuahdade podem ser imaginados como expres-
" sdo e lugar de‘inscrigdd'da cultura e as imagens de corpos, como réglstro
4N de marcas e de Tugares sociais ocupados. Como lugar visivel e como
f Tegistro verdadeiro da cultura, o corpo e a sua gestualidade séo objetos
“de intervengdo de poder A 1nterven<;ao dirigida, forjada por inimeras
técnicas que sdo aprimoradas para incidir sobre o corpo e o gesto, vai-se
consolidando como prética social desejada, delineando o que se poderia
chamar de uma educagdo do corpo e controle de seus gestos (Soares,

1998).

Segundo Soares, o corpo pode ser interpretado como lugar de ins-
cricdo da cultura. A autora afirma que é possivel identificar diferentes
formas de intervengéo dirigida, consentida ou néo, sobre o corpo e so-
bre o que ele expressa. Talvez seja ele o lugar mais visivel de inscrigdo
da cultura humana, seu registro mais verdadeiro. Os corpos estdo su-
bordinados a uma pedagogia dos gestos, que esbocam imagens que
devem ser internalizadas em posi¢des e comportamentos: “educagao

corporal”.

O corpo, seus movimentos, gestos, posturas, ritmos, expressoes,
linguagens sdo construgdes sociais que acontecem nas relagOes entre as
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criancas e entre estas e os adultos, de acordo com cada sociedade e cul-
tura. O corpo ¢ objeto da cultura, na medida em que é produzido, mol-
dado, modificado, adestrado, adornado segundo os parametros de cada
cultura, como ja foi discutido por Marcel Mauss em 1974. E importante
considerar o corpo como passivel de uma andlise cultural; considerar, como
afirma Daolio, que hd uma construcdo cultural definida e colocada em
pratica em virtude das especificidades culturais do corpo (1995: 100).

Os estudos de Marcel Mauss (op. cit.) afirmam que hé uma cons-
trugdo cultural do corpo feminino diferente da construgéo do corpo
masculino; o autor apresenta uma classificagao das técnicas corporais
que inclui o sexo como um dos critérios.

Como registro verdadeiro da cultura — e como lugar visivel — 0
corpo e sua gestualidade sao objetos.de intervencdo do-poder. A inter-
vencio dirigida, forjada por intimeras técnicas que sao aprimoradas para
incidirem sobre o corpo e o gesto, vai-se consolidando como pratica so-
cial desejada, delineando o que se poderia chamar de uma “educagao
do corpo e controle de seus gestos”. Assim, modelos técnicos que
viabilizem essa intervencao dirigida, essa “educacdo do corpo”, sdo cria-
dos e disseminados (Soares, 2002: 48).

Desse modo, uma‘\éﬁica forma de“\f{_’.minilidade ou uma outra de
masculinidade sio elementos inscritos pela sociedade em nosso corpo,
deixando marcas de sua cultura. Ao pesquisar a educagao e o cuidado
do corpo de meninos e meninas na Educacao Infantil é possive] perce-
ber como 0s brinquedos sao dispositivos que participam da construgao
das identidades infantis, produzindo e reproduzindo determinados com-

portamentos que demarcam uma fronteira entre 08 SeX0Ss.

Procurei examinar 0s brinquedos presentes na pré-escola, discutin-
do as questdes referentes ao género. Busquei compreender como 0s adul-
tos educam as criancas marcando em seus COrpos as diferencas entre
meninos e meninas. Ao detectar essas praticas, foi possivel perceber que
elas se apresentam de formas diferenciadas, como na linguagem, nos
comportamentos e principalmente nas brincadeiras. Concentro-me na
analise da relagdo dessas marcas com OS brinquedos, mostrando, por
fim, que os brinquedos possuem um enredo social carregado de signifi-
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cados, expectativas e intencionalidades que influenciam na corporeida-
de de meninos e meninas.

Meninos e meninas: expectativas diferenciadas, vivéncias corporais limitadas

O corpo — 0 que comemos, cOmMo Nos vestimos, os rituais didrios através
dos quais cuidamos dele — ¢ um agente da cultura. [...] ele é uma pode-
rosa forma simbélica, uma superficie na qual as normas centrais e as
hierarquias de uma cultura(sdo inscritas e assim reforcadasjatravés de
uma linguagem corporal concreta (Bordo, 1997, apud Soares, 1998: 19).

E possivel, ao observar o corpo e seus gestos, contar a historia dos
homens e mulheres de uma determinada sociedade. Torna-se indispen-
savel pensar sobre o processo de inscrido dessas marcas: como come-
¢am a existir, como vao sendo inscritas nos corpos, construindo certas
verdades sobre os corpos; é preciso enfocar algumas marcas, praticas
corporais e delineagdes de género na infancia, compreendendo que elas
nio preexistem nos corpos dos individuos para serem reconhecidas e
valorizadas, mas sim que elas sdo produzidas, ou melhor, que elas so-
mente se tornam marcas mediante préticas educativas, processos dis-
cursivos e culturais (Louro, 2002).

Nesse sentido, vérios aspectos devem ser considerados ao se dis-
cutir a educacio e o cuidado da crianga, relagdes de género e educagdo.
E importante pensar em como esses@g?égiSmgﬁ sociais estdo, de algu-
ma formd,“‘?fé’s‘éﬁt'e’é—ﬁé"éaﬁcagéqmdﬂe”meninos e meninas, como atuam
deixando marcas inscritas em seus corpos, como utilizam as técnicas
que normatizam, disciplinam, regulam e controlam os corpos, consti-
tuindo neles comportamentos, posturas, verdades e saberes sobre o ser
masculino ou feminino, ou, ainda, sobre ser menino ou menina.

E necessdrio olhar mais atentamente para os corpos das criangas,
decodificando suas marcas e representacdes, a fim de perceber como-o.
corpo e sua educagdo adquirem caracteristicas /e {éjgniﬁcados deigg_lj}ne—
nina e ser menino-e, por fim, refletir sobre os“procéé'sos que permitiram

1"

que certas caracteristicas passem a “valer mais” do que as outras: é
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somente no interior da cultura que as ‘caracteristicas fisicas’ podem ser
constituidas como mais ou menos importantes e como mais ou menos
pertinentes para a defini¢do de uma identidade de género, sexual ou de
raca” (Louro, 2002: 78).

E importante perceber como as caracteristicas fisicas e os compor-
tamentos esperados para 0s meninos e para as meninas também podem
ser reforcados, de forma m(_onqcmnlc nos pequenos gestos e pr aticas
do dia-a-dia da Educagédo Infantil. A forma como a professom conversa
com a menina, elogiando sua meiguice, 6ui quando ]ustlfma a atividade
sem capricho do menino; o fato de pedir para uma menina a tarefa de
ajudar na limpeza da sala e a0 menino para carregar algo; a forma como

o adulto separa um conflito, defendendo e protegendo a menina da agres-
sividade dos meninos — tudo isso torna possivel perceber como as|ex-|

pectativas sao diferenciadas para as meninas e os meninos. O que € va-
lorizado para a menina nao é valorizado para o menino e vice-versa.
Meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e poten-
cialidades no sentido de corresponder as expectativas quanto as carac-
teristicas mais desejaveis para o masculino e para o feminino. Muitas
vezes, a escola orienta e reforca diferentes habilidades nos meninos e
nas meninas, de forma sutil, transmitindo expectativas quanto ao tipo
de desempenho intelectual mais adequado para cada sexo, manipulan-
do san¢des e recompensas sempre que tais expectativas sejam ou nao
satisfeitas. Assim, meninos e meninas recebem educacdo muito diferen-
te, embora sentados na mesma sala, lendo os mesmos livros, ouvindo
o(a) mesmo(a) professor(a). A diferenga esta nas formas sutis e aparen-
temente invisiveis com que os(as) professores(as) interagem com as crian-
cas. Pesquisas apontam que as justificativas para as diferencas de de-
sempenho escolar entre as meninas e os meninos do Ensino Fundamen-
tal, registradas por Silva (1999), estdo relacionadas as representagoes e
as expectativas dos(as) professores(as) quanto a caracterizagdes dos com-
portamentos: as meninas sdo apontadas como mais responsaveis,
dedicadas, comunicativas, estudiosas, interessadas, sensiveis, atentas,
enquanto aos meninos séo atribuidos os seguintes comportamentos: sao
malandros, ndo tém habitos de estudo, ndo ficam em casa para estudar,
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saem para jogar bola, faltam as aulas, sdo dispersivos, tém interesses
fora da escola, sdo agitados, ndo prestam atengao, ainda que mais inteli-
gentes.

Assim, as marcas do género vdo sendo impressas nos corpos de
meninos e meninas de acordo com as expectativas dos adultos, que fa-
zem parte da forma como uma determinada sociedade concebe o que
significa ser menino e ser menina. Para compreender como essas expec-
tativas estdo ligadas ao corpo de meninos e meninas, podemos refletir
também sobre as- expectatlvas da famlha, gue podemos considerar um
dos primeiros marcadores do corpo da crianga.

Desde muito cedo, até mesmo antes de nascermos, somos envolvi-
dos por inimeras expectativas, em fungdo do nosso sexo. A identidade de
género vai-se delineando, ja no titero de nossas maes, a partir de expecta-
tivas que sdo depositadas pelo fato de sermos menino ou menina.

Os ditados e crengas populares sdo exemplos de como 0s compor-
tamentos, sintomas e sinais da mae sido associados ao futuro sexo do
bebé: o ventre mais pontudo da mée durante a gravidez € sinal de que
vai nascer menino, um ventre mais redondo e largo indica que vai ser
uma menina; se a gestante estiver de bom humor serd um menino, de
mau humor e inclinada ao choro, nascerd uma menina; se a face da mae
estiver rosada, nascerd um menino, se estiver palida, serd uma menina;
se 0 bebé estiver agitado e der muito pontapé, serd um menino; se o
bebé estiver mais calmo, nascerd uma menina...

E clara a diferenca entre as caracteristicas relacionadas aos meninos
e as meninas, antes mesmo do nascimento. Dulce Whitaker (1988) cha-
mou a este fendmeno “dldatlca da grav_ldez ou seja, a maior valoriza-
¢do do bebé de sexo masculmo e a diminuicdo de auto-estima das meni-
nas, atribuidas as criangas ainda no utero materno.

Assim, ao nascerem, o bebezinho e a bebezinha ja tém sua educa-
cdo, de certa forma, direcionada: los pais ja tém mentalmente delineado
{o modelo de educagio para o menino e para a menina. Assim, 0 bebé
constréi um COrpo, mas nao um corpo assexuado, constréi um corpo
masculino ou feminino. Nesse entendimento, a crianga aprende a andar
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como homem ou como mulher e, da mesma forma, a falar e a portar-se

segundo o seu sexo.,

Regulando as condutas: educando os sentimentos e os comportamentos

Como pudemos notar, muitos meninos e meninas, mesmo antes
de nascer, tiveram suas vidas demarcadas pelas expectativas, que sdo
opostas para cada sexo. Essas associagdes representam os esteredtipos
sexuais masculino e feminino, atribuidos aos meninos e s meninas an-
tes de nascerem, que determinam suas vivéncias corporais. E necessario
repensar a interpretacdo dos comportamentos tidos como masculinos e
femininos.

As diferengas de comportamento esperadas do menino e da meni-
na, justificadas pelas diferengas biologicas, acabam proporcionando di-
ferentes vivéncias corporais e determinando os corpos das criangas:
meninos e meninas tém em seus corpos a manifestacdo de suas expe-
riéncias. Portanto, é posswel considerar que as marcas do género vao
“sendo 1mpressas nos corpos de meninos e meninas (Mauss, 1974) de
acordo com as expectativas dos adultos e revelam uma determinada
concepgao da sociedade sobre o que significa ser menino e ser menina.

Os corpos de meninos e meninas também passam, desde muito
pequenos, por um processo muito sutil — de feminilizacdo e masculini-

zagao —, responséavel por torna-los romhas"j@u Capet\g Esse mi-

nucioso processo se repete, até que a violéncia e a agressividade da
menina desapareca, ou seja, que ela comece a se comportar como uma
verdadeira menina, delicada, organizada e quieta, reprimindo sua agres-
sividade e fazendo com que a menina demonstre meiguice e obediéncia.

Ja para ﬁ menmo, C85€ Processo se da no sentido contrario: na atri-
buicao de taréfas dindmicas e extrovertidas e, principalmente, com a
pnvaqao da af:.t:vnd'lde, nao lhe sendo permitido, por exemplo, expres-
sar-se pelo choro. A masculinidade estd calcada basicamente na cora-
gem fisica, no trabalho, na perseveranca, na competitividade e no suces-
so, elementos entendidos como os mais importantes para a constituicio
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da masculinidade considerada hegemonica: a coragem, diretamente re-
lacionada a forga fisica, a energia, a ousadia, a virilidade.

Whitaker aponta que a agressividade é um aspecto importante do
comportamento, entendendo-o ndo necessariamente como uma mani-
festacdo de violéncia ou uma manifestagdo masculina. Assim, agredir
significa originalmente mover-se em diregdo a alguma coisa, o que pode
ser feito com ou sem violéncia. Individuos agressivos sdo aqueles que
“orientam rapidamente suas ac¢des no sentido de obter satisfa¢des relati-
vas a seus objetivos e necessidades. Seu contrario é o individuo passivo,
aquele que assiste ou espera que as coisas se encaminhem” (1988: 28).

A partir das contribui¢des de Whitaker é possivel considerar que ~

criancas de ambos 0s sexos sdo igualmente agressivas, mas s6 aos meni-
nos € permitida a, expw%an agressiva e, mesmo quando ndo queiram,
sdo estimulados a aglcaswadadl_, seguindo o padrdo de comportamento
masculino.

Se, por um lado, é possivel perceber o controle da agressividade na
menina, 0 menino sofre processo semelhante, mas em outra diregdo: sdo
bloqueadas ag €xpressoes de sentimentosicomo a ternura, a sensibilida-
de e o carinho. Meninos e meninas estao sendo alvos do preconceito de
género. J4 as meninas sdo ensinadas a reprimir a sua agressividade, de-
vendo ser “meiguinhas”, mesmo quando ndo nasceram com tendéncias
a desempenhar tal papel. Nada ha de errado com a dogura e a suavida-
de, desde que a expressdo agressiva seja também compreendida como
natural.

Como desde tempos imemoriais os machos sdo condicionados para
a atividade e a agressividade e as fémeas para a passividade e a submis-
sdo, dai se deduz que se trata de um fato natural ligado a biologia dos
dois sexos. As excegdes que se apresentam, “por mais numerosas que
sejam, sdo consideradas justamente exce¢des e assim o preconceito ndo
chega nem a ser arranhado” (Belotti, op. cit.: 19).

A italiana Cipollone (2003) nos alerta para a pouca atengdo que as

pesquisas vém dando a afetividade. Afirma que a\e/ucagao sentimental ")

é produzida por um “curriculum oculto e inconsciente”, ao qual geral-

\
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mente se chega através de vérias relagdes e percursos. Porém esse curri-
culo ainda é ignorado pela pedagogia da infancia.

Apesar das escolas de Educagéo Infantil serem consideradas locais
de “pedagogia da relagdo e da mtegrac;ao podem-se perceber, nos per-

cursos implicitos dée” %ad’ucagao para a afetividade, diferenciagdes basea-

das nO Sexo.

A pesqulsadora italiana afirma que ha uma hierarquia de valores
identificada com o masculino, que se baseia numa desvalorizagido de
funcodes e capacidades femininas e se refere principalmente ao cuida-
do, entendendo o sentido de “cuidado”, segundo Jane Flax, como
“nurturance, isto é, expressdo de amor e preocupagdo com o bem-estar
do outro” (apud Cipollone, 2003: 26).

A diferenciacdo da afetividade baseada no sexo ndo permite aos
meninos a possibilidade de expressar sua “capacidade de cuidar”, de
expressar amor atmvés de contatos e de carinho. Moreno (1999) aponta
a necessidade de jlar aos meninos o que a sociedade lhes nega: “a possi-
bilidade de serem eles mesmos, de ndo ter que esconder seus medos e
fragilidades sob mascaras de fortaleza. Preparar tanto as meninas quan-
to 0s meninos para percorrer novos caminhos com seu pensamento, para
criticar e construir, para unificar o que foi fragmentado arbitrariamente”

(P 78) . \'Q \//

Aidéia de uma “pedagogia def dominancia snhbohca  proposta por
Becchi e Bondioli (1989, apud Clp()llune, 2003), propoe i projeto edu-
cativo que rompa a dicotomia cognitivo-afetiva, presente na pratica edu-
cativa cotidiana, e a hierarquia de valores a ela ligada, enfatizando o
entrelacamento entre o cognitivo e o emocional na evolugao do processo

de s1mbol1zagao e s = e

Outros mecanismos sutis utilizados para produzir a feminilidade e
a masculinidade refletem-se a todo o0 momento na escola, mostrando,
por exemplo, como os professores tendem a recompensar a docilidade e
a submissdo nas meninas e a esperteza e a agitagdo nos meninos. Dessa
forma, freqiientemente, sem percebermos, por uma simples frase, ou
pelo tom de voz, além de ag¢des objetivas e concretas, tratamos de forma
diferenciada meninos e meninas.
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Egle Becchi (2003) nos fala de uma “linguagem dos gestos”: gestos
ligados ao dia-a-dia, gestos do ato de brincar, gestos do corpo pelos
movimentos corpdreos de aproximagédo, contato e exploragdo. Para a
autora italiana, muito ainda deve ser estudado sobre linguagem gestual,
uma “didética dos gestos”, que penetra e caracteriza a pedagogia:

E aqui que, a meu ver, neste mundo mais de gestos do que de palavras,
ameaca e sedugdo tém um papel importante, constituem indutores ou
inibidores energéticos do que deve ou néao ser feito. E é nesse universo
que a punigdo, o recurso a figuras que amedrontam, tdo forte no passa-
do, o uso do corpo acariciado ou punido, tornam-se centrais. E é aqui
também, que nem tanto a palavra e a argumentacéo do discurso ocupam
um lugar central, mas outras estratégias de voz: o tom, o canto, o grito
(Becchi, 2003: 44).

A experiéncia de meninos e meninas na Educagdo Infantil pode ser
considerada por muitos (as) como um rito de passagem contemporaneo
que antecipa a escolariza¢do, através do qual se produzem marcas em
seus corpos. As classificacdes calmo/agitado, obediente/irreverente,
décil /perigoso, coordenado/descoordenado sdo bastante evidenciadas,
partindo da participagdo de meninos e meninas em rituais na Educacéo
Infantil (Sayao, 2003).

Assim, prepara-se a menina, transformando-a em uma “mocinha
bem-comportada”: passiva, décil, que nao deve gritar, agredir, reivindi-
car... Ja os meninos, definidos como “capetas”, sdo estimulados a agres-
sividade e a atividades de maior movimento.

O minucioso processo — de feminilizagdo e masculiniza¢do dos
corpos — presente no controle dos sentimentos, no movimento corpo-
ral e na gestualidade de meninos e meninas esta relacionado a forca das
expectativas que os brinquedos carregam e que tentard produzir o garo-
to endiabrado e a mocinha carinhosa.

Esse processo se reflete nos tipos de brinquedos que lhes sao per-
mitidos e disponibilizados: os mecanismos de modelagédo estdo presen-
tes nos brinquedos e muitas vezes sdo meios implicitos utilizados para
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que as criangas aprendam, de uma maneira muito prazerosa e mascara-
da, a se comportar como “verdadeiros” meninos e meninas.

Nesses mecanismos, os pequenos detalhes da linguagem gestual
merecem considerac¢do. De acordo com Belotti (1975), ao adulto ndo bas-

ta escolher o brinquedo pela crianga: quando dd uma(boneca a uma’

menina, o adulto ndo se contenta em q:mptesmente oferecer-lhe, mas
também{ lhe mostra /:om?? se segura nos bragos e com() se acalenla.
\.______—-

Esta demonstragdo de “solicitude parental” ndo é dada ao seu coetaneo
do sexo masculino, pois acalentar as criangas ndo cabe no patriménio
gestual das manifestacdes afetivas dos meninos. Por conseguinte, vemos
meninas de uns dez ou onze meses apenas que ja adquiriram o reflexo de
condicionamento boneca-acalanto e, assim que recebem nas méos uma
boneca, ja a apertam ao peito e acalentam. Os adultos, esquecendo-se de
que esse comportamento é apenas um resultado de suas instrugdes, ex-

clamam que se trata de mllagre ”blologlco tdo pequenina e ja com o
e AL e P

. a1yt = PP

instinto materno (p. 73).

A autora aponta, ainda, que é bastante curioso observar como os
meninos da mesma idade, ndo ensinados como as meninas,? seguram
nos bragos as mesmas bonecas de maneira muito mais despreocupa-
da, por exemplo, mantendo-as em pé e ndo a vontade, passando-lhes
um brago em volta do pescogo, apertando-as ou mesmo esmagando-
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0s brinquedos e a construcdo da masculinidade e da feminilidade

A escolha e a utilizagdo dos brinquedos pelas criangas sdo pontos
importantes de andlise para refletir sobre as relagdes entre meninos e
meninas. E importante ressaltar que os brmqucdoﬁ estdo relacionados
aos tipos de exigéncias que sdo feitas as criancas: estdo carregados del
slmbolngxac;;\ mlcngoe‘: erex peutahv*l‘é determinadas pelo fato de esta-
rem ligados a um sexo e nao a outro.

Ao olhar para o brinquedo, analisando-o como um artefato cultu-
ral, compreendido como um dispositivo que possa estar relacionado aos
processos de construgido de idéias, valores e comportamentos; ao com-
preender que os brinquedos veiculam representacdes produzindo “ver-
dades”, buscando determinar formas de comportamento; ao examinar
os brinquedos, enfocando como sdo constituidas as identidades de ge-
nero na infancia, é possivel apontar como os adultos educam as crian-
cas, marcando em seus corpos as diferencas entre meninos e meninas.

O brinquedo é um elemento cultural carregado de simbologias, pois
sintetiza a representacdo que uma dada sociedade tem de meninos e
meninas e, desse modo, apresenta-se como um instrumento complexo
que permite a compreensdo do funcionamento da cultura (Brougere,
1995).

lhes a cabeca. Em todos os casos, o acalentar a boneca est4 quase sem- [ Quais as identidades que os brinquedos legitimam? Quais as re-

pre ausente. |

Apesar de toda bagagem de esteredtipos, as criangas ainda encon-
tram espagos para a transgressdo: meninos e meninas reagem como

podem e, sendo assim, algumas criangas resistem a pressdo das expec-
-\

tativas (Finco, 2004). Ao olhar para meninos e meninas e a forma como
brincam, a contradi¢do, a dindmica dos processos, a diversidade e as (re)

significacOes, apropria¢des e transformacdes individuais ou coletivas ndo

ficam apagadas. =

2. Sobre a desmistificacdio da capacidade da mulher de exercer a maternagem, ler o Mito do
amor materno, de Elizabeth Badinter (1993).

-

presentagGes de género que reproduzem? Que masculinidade e femini-
lidade estao construindo? Como o brinquedo reflete os valores da socie-
dade? Se os brinquedos estdo carregados de intengdes e expectativas,
quais suas relagdes com os corpos de meninos e meninas?

" Dentre os diversos tipos de brinquedos, aqueles que adotam meca-
nismos sutis também sdo muito utilizados no cotidiano dos meios de
comunicagdo para produzir a feminilidade e a masculinidade na crian-
¢a. As meninas, desde muito cedo, recebem elogios quanto a estarem
limpinhas, perfumadas, com os cabelos longos e penteados e artificial-
mente enfeitadas — os brinquedos que lhes séo destinados ensinam a

e

serem bonitas.
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Os adultos educam as criancas marcando diferengas bem concretas
entre meninas e meninos. A educacgdo diferenciada da bola e
caminhdozinho para os meninos e boneca e fogdozinho para as meni-
nas; exige formas diferentes de se vestir; conta estérias em que os pa-
péis dos personagens homens e mulheres sdo sempre muito diferentes.
Outras diferengas aparecem de modo mais sutil, por aspectos menos
visiveis, como atitudes, jeito de falar, pela aproximagdo do corpo.

Elena Belotti (1975), ao discutir a influéncia das expectativas das
mades e pais italianos em relagdo aos proprios filhos, tdo fortemente dife-
renciadas para cada sexo, afirma que é inevitavel que meninos e meni-
nas reajam as suas exigéncias desde o primeiro momento em que se
encontram entre seus bracos. Esse simples fato leva fatalmente as crian-
cas a realizarem e viverem experiéncias diferentes.

A autora traz uma importante contribuicdo para a discussdo das

relagdes de genefo na inféncia; ao relatar observagoes desde os primei-

ros anos da crianga, analisando© comportamento dos adultos a seu res-

\ peito, as relagdes que estabelecem com as criangas nas diversas idades,

o tipo de exigéncias que lhes sdo feitas e a maneira como lhes apresen-
tam, as expectativas que envolvem o fato de pertencer a um sexo e ndo
a outro. Um bom exemplo disso sdo os jogos e brincadeiras, muito bem
separados em categorias distintas, que sdo oferecidos para as criancas.

Quando os adultos afirmam que a prépria crianca faz suas opgdes
a respeito dos jogos, ndo refletem que, para manifestar preferéncias por
este ou aquele jogo, deve a Crlanga ter aprendido os jogos com alguma
»pgsgp_a/E estaa]a fez uma QRSEQMEQ lugar da crianga, no ambito das
possibilidades que se oferecem, ou seja, do material para jogar,
encontravel e disponivel. Numa palavra, jogos e brinquedos sdo frutos
de uma determinada cultura em cujo &mbito h& possibilidade de esco-
lhas aparentemente amplas, mas na realidade bastante limitadas. Se-
gundo a autora, a diferenciacdo com base nos sexos aparece em evidén-

cia especificamente nos brinquedos.

Para as meninas existe uma vastissima gama de objetos miniaturi-
zados que imitam os utensilios caseiros, como servigos de cozinha e to-
alete, bolsas de enfermeira com termémetro, faixas, esparadrapo e se-
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ringas, dependéncias como banheiros, cozinhas completas com eletro-
domésticos, salas, quartos, quartinhos para bebés, jogos para coser e
bordar, ferros de passar, servicos de cha, eletrodomésticos, carrinhos,
banheirinhas e uma série infinita de bonecas com o respectivo enxoval.

Para os garotinhos, em geral, os brinquedos divergem completa-
mente: meios de transporte terrestre, naval e aéreo de todas as dimen-
sOes e de todos os tipos: navios de guerra, porta-avides, misseis nuclea-
res, naves espaciais, armas de todo o tipo, desde a pistola de cowboy
perfeitamente imitada até alguns sinistros fuzis-metralhadoras que di-
ferem dos verdadeiros apenas pela menor periculosidade, espadas, ci-
mitarras, arcos e flechas, canhdes — um verdadeiro arsenal militar.

A forma como as meninas estdo sendo moldadas para uma deter-
minada feminilidade e como 0s meninos sofrem, nesse mesmo sentido,
com as pressdes para um determinado modelo de masculinidade justifi-
ca o fato de os brinquedos ditos femininos reproduzirem uma determi-
nada feminilidade e os brinquedos ditos masculinos revelarem os valo-
res de uma masculinidade hegemdnica. Porém, é importante ressaltar
que 0s meninos, assim como as meninas, estdo sendo oprimidos pelos
modelos e padrdes impostos, e sdo, como elas, privados de determina-

das formas de expressio.

Belotti afirma também que existem (‘brmquedos por assim dizer,
neutms conmderados préprios tanto para meninas quanto para meni-
fios. Em geral, esses brinquedos sdo compostos de materiais nao estru-
turados, como jogo de construgdo, mosaico, quebra-cabeca, jogos de
encaixar, instrumentos musicais. Atualmente, até estes tipos de brin-
quedo saem das industrias “personalizados”, como por exemplo, o Lego
para a menina, que contém pecas rosa, lilases e brancas; também os
jogos, antes neutros, agora sdo vendidos associados aos personagens da
midia, como, por exemplo, quebra-cabeca da Barbie, que nao serve para
0 menino, ou jogo de memoria dos super-herdis, inadequado para a
menina.

As industrias de brinquedos sabem muito bem o que os adultos
querem, ao comprar um brinquedo: os préprios para as meninas e 0s
proprios para os meninos. Entre os dois grupos de brinquedos néo res-




=
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tam lugares para as escolhas tolerantes, para as concessdes. Mas nem o
pai mais ansioso por atender as inclinagdes e os desejos do filho, na
escolha dos brinquedos, anuird, no caso de este lhe pedir, em comprar o
ultimo modelo da Barbie para o garoto. E, mesmo assim, afirma-se que ~
as criancas escolhem espontaneamente os brinquedos apropriados para
seu sexo, manifestando tendéncias bem precisas. _\J

A escolha de um carrinho ou um avidgzinho pelo menino ¢é justa-

mente_bm jd saber que ?quele €0 brmqucd@ pcrmitldc) a obstinacdo da

crianga para obter justamente aquele brmquodn Nao passa de uma ulte-
rior pseudo-escolha entre as opcdes jé efetuadas a priori pelos adultos.
Certarrr_l—euﬁ?eﬂ,*amgﬁbis de terem suas escolhas recusadas, meninos e meni-"|
nas fazem pedidos apenas dos brinquedos que aprenderam a reconhe-
cer como aceitos: os brinquedos “certos”, porque sabem que ndo irdo |
receber o brinquedo “errado”. Tais imposicOes, feitas as criangas desde |
muito pequenas, assumem o carater de preferéncias e gostos. E necessé-
rio, portanto, refletir sobre a categorizagdo dos brinquedos para meni-

nos e meninas e de tudo que estd implicito nessa distingdo. —

Mais do que isso: além de apontar a presenca dos estereotipos,
Belotti vai mais a fundo, mostrando com muitos detalhes que sao os .
adultos, desde as primeiras relagbes com as criangas, que vao construin-
do o que ¢ conveniente ou ndo para cada sexo. A Inmtamo nas escolhas
dos brmqucdns, a qual se refere Belotti, esta relacionada com a diferen-
ciagdo dos sexos: a maior parte dos brinquedos a venda ¢ estritamente

_concebida para meninas ou para menlnos tendo em vista os diversos
Smmamiioaeiet
papéis e expectatwas

Teixeira (2000) analisa os brinquedos oferecidos para as criangas em
idade pré-escolar e discute as relagdes de género na infancia. Observa os
brinquedos expostos para venda no mercado, busca encontrar, nos mate-
riais utilizados nos brinquedos, nos seus detalhes, os indicios dos atribu-
tos masculinos e femininos. Conclui que o material com que sdo construi-
dos difere, na qualidade, desde o acabamento aos detalhes, e aponta que
essas caracteristicas apresentam significados. Vejamos a seguir.

Os brmqb_edos destinados ao pubhco mascuhno, ‘para além da vin-
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que explicita a preocupag¢do em afastar a fantasia dos meninos. Enquan-
to os materiais dos brinquedos dos meninos apontam para as possibilida-
des da h’\i‘iclia’r_r'uig_iﬂc_l_é}\_os brinquedos destinados as meninas que aludem
ao mundo do trabalho aprisionam a menina-no-universo doméstico.

Ao refletir sobre as imagens atribuidas pelas industrias fabricantes
aos brinquedos, percebe um conjunto de elementos que se articulam a
um projeto de| fummlldadc/wpmduc,ao e ;ﬁd%t:i.lhnldade/pmdugan \
enfatizando a sua destinagio quanto ao género, hd uma clara distingao
entre brinquedos de meninos e de meninas, uma diferenga que pode ser
percebida ndo apenas na disposi¢do em que sdo colocados nas pratelei-
ras das lojas, mas também na prépria embalagem, que ja sinaliza a que
pﬁblico se destina e também qual distribuicdo espacial desses brinque-
dos. E comum que brinquedos como jogos educativos, que dt,spcrt*uul
o) rac10c339 e a competicdo, estejam dispostos {no lado dos menmos

e o lado cor-de-rosa é, na maioria das vezes, uma réplica do mundo
doméstico.

Enquanto os brinquedos destinados aos meninos incentivam a co-
ragem, a competitividade, atributos de que estes futuramente necessita-
rdo para ocupar o “mundo do trabalho”, estabelecendo um continuo
entre a constru¢do da masculinidade infantil e adulta, observa-se nos
brinquedos destinados as meninas a reprodugdo do espago doméstico,
gozgmgpiio as, desde muito cedo, desse universo: “os brinquedos
desvendam 08 segredos da cozmha, fam1harlzando -as com os objetos
que mais tarde integrardo seu hubitus. Os espagos domésticos sdo apre-
sentados como lugares divertidos, em que se impera a fantasia, o nao-

sério e quem sabe o ndo-trabalho” (Teixeira, 2000: 77).

Dadlio (1995) também nos da exemplos de vivéncias corporais, ainda
no dmbito da familia, que sdo diferenciadas pelo sexo:

Sobre um menino, mesmo antes de nascer, ja recai toda uma expectativa
de seguranga e altivez de um macho que vai dar seqiiéncia a linhagem.
Na porta do quarto da maternidade, os pais penduram uma chuteirinha
e uma camisa da equipe de futebol para a qual torcem. Pouco tempo
depois, ddo-lhe uma bola e estimulam-no aos primeiros chutes. Um pou-
co mais tarde, esse menino comeca a brincar na rua (futebol, pipa, subir
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em arvores, carrinho de rolema, skate, bolinha de gude, bicicleta, taco
etc.), porque, segundo as maées, se ficar em casa vai @atrapalhai (p. 102).
Em torno de uma menina, quando nasce, paira toda uma névoa de deli-
cadeza e cuidados. Basta observar as formas diferenciadas de se carregar
meninos e meninas, e as maneiras de os pais vestirem uns e outros. As
meninas ganham de presente, em vez de bola, bonecas e utensilios de
casa em miniatura. Além disso, sdo estimuladas, o tempo todo, agir com
delicadeza e bons modos, a ndo se sujar, ndo suar. Portanto, devem ficar
em casa, a fim de ser preservadas das brincadeiras “de menino” e ajudar
“asTHdes nos ‘trabalhos domestlcos que lhes serdo tteis futuramente quan-
do7s¢ tornarem esposas e mées (p. 103).

Ao refletir sobre os primeiros contatos das criangas com os brin-
quedos no ambito da educacdo familiar, é possivel perceber que a forma
como sdo guardados e oferecidos os brinquedos na Educagdo Infantil
pode consistir em uma manipulagdo da brincadeira, uma pedagogia do
gesto e da vontade, configurando-se, assim, uma “educagdo do corpo”
(Soares, 2002). E necessario ressaltar aqui que as preferéncias nio sdo
meras caracteristicas oriundas da biologia do corpo, sdo constru¢oes
sociais e histdricas.

Os brinquedos que sdo oferecidos para as criangas estdo carrega-
dos de expectativas, de simbologias e de inten¢des. As expectativas em
relacdo a diferenca de comportamento que se deseja para o menino e
para a menina, justificadas pelas diferengas bioldgicas, acabam propor-

cionando diferentes vivéncias corporais e determinando os corpos das

—

criangas: meninos e meninas tém em seus corpos a manifestacdo de suas
experiéncias. N

Ao buscar as causas sociais e culturais das diferencas entre meni-
nos e meninas, encontraremos suas origens em pequenos gestos coti-
dianos, que chegam a passar despercebidos; em rea¢bes automaticas,
cujos motivos ¢ objetivos nos escapam e que repetimos sem ter cons-
ciéncia do seu significado, porque os interiorizamos no processo ed um_:
Gional. Sdo preconceitos que nao resistem a razao, nem aos novos tem-
POs € que continuamos a considerar como verdades intocaveis, nos cos-

tumes e nas regras inflexiveis.

..\".
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As préticas educativas, ao reproduzirem determinados comporta-
mentos, estdo determinando posi¢des diferenciadas para meninos e
meninas. E possivel afirmar que a forma como as préticas educativas
apresentam as brincadeiras e os brinquedos na Educacdo Infantil pode
estar contribuindo para a construgéo dé um modelo tnico de feminili- :
‘dade e de m_a_sgculu‘udade Ao observar méninas e meninos, consideran-
do as formas como os brinquedos sio oferecidos, a forca de sua
simbologia e as formas como brincam na escola de Educacdo Infantil
pesquisada (Finco, 2004), foi possivel considerar que tanto as meninas
como 0s meninos vivenciam “situacées de conflito”, envolvidos na con- -
dicdo de serem meninas ou meninos, na resisténcia aos valores sexistas

da soc1edade (Anyon 1990).

A cr1anga ao brincar, estd trabalhando suas contradi¢Ges, ambigiii-
dades e valores sociais: é na relagdo com o outro que ela constitui sua
identidade. Fica dificil, por exemplo, continuar sustentando a impor-
tancia de que um menino nédo brinque de boneca, em nossa sociedade
atual, na qual cada vez mais o pai assume comportamentos de cuidado

| com suas préprias criangas.

Frente as opressoes que as criangas vém sofrendo — a de sexo e a
de idade, entre outras —, meninos e meninas delxam de exercitar suas
vontades, deixam de experimentar, de inventar e de criar. Ao invés de
amphar suas potencialidades, acabam inibindo e limitando suas forcas
criativas.

Porém, ao encontrarem espago para a transgressao, outras meni-
nas e meninos vao além dos limites do que é pré-determinado para
cada sexo, desejam brinquedos diferentes daqueles que lhes sdo im-
postos e buscam outros sentidos re- blgmﬁcando a cultura na qual es-
tho inseridos e demonstram formas variadas e originais de relaciona-
rhento. Ao contrariarem as expectativas dos adultos, meninas e meni-
nos problematizam suas vidas, criam novas formas de relagdes, trans-
gridem. A positividade das transgressoes se traduz na forma como
resistem aos padroes pré-estabelecidos, quando expressam seus dese-
jos, recriam e inventam novas formas de brincar, novas formas de ser
menino e de ser menina.
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f‘"A/smUc,_rﬂiangas!;trané:g,rféssqras i— aqueles/as que transgridem resis-
tem aos padroes ¢ as referéncias “apropriadas” para si — estdo causan-
do sentimentos como estranhamento, angustia e medo nos adultos e,
por isso, acabam gofrendo diferentes discri nmnaqoes e mu.rupenalldades

caracterizadas _por processos sutis de punicao-que “vao do castigo fisico

leve a Jl\'agtje&,l.Lgellas e a pequenas humilhag¢oes” (Foucault, 1999). As-
sim, meninas e meninos estdo sendo oprimidos pelos modelos e padrdes
impostos, estdo sendo privados de determinadas formas de expressao.

Essas expectativas e concepgdes materializadas nos brinquedos e
nos corpos das criangas tém como contraponto as transgresses opera-
das pela crianga ao brincar. Foi possivel considerar que, apds tantas ex-
pectativas, apds a carga de significados que é posta sobre os meninos e

as menmab, nao é mais possivel afirmar que as. merunas preferem a bo->

I‘l(.C’l- e que os meninos escolhem o calrmho\ Um ponto fundamental foi
reconhecer htzem realmente faz essas escolhaj perceber que as escolhas
parecem amplas, mas na realidade so bastante limitadas. Os adultos
acabam fazendo a escolha para as criangas, tomando uma postura opres-
sora baseada em suas frustra¢des, preocupacdes e preconceitos.

A Educagédo Infantil é parte importante nesse processo. As praticas
educacionais ensinam certas concep¢des, fazendo com que certas con-
dutas e formas de comportamento, diferenciadas pelo sexo, sejam apren-
didas e interiorizadas, tornando-se quase naturais. Duvidar dessa ver-
dade tdo fortemente construida e descobrir modos mais prazerosos de
organizar e planejar a Educagdo Infantil é o desafio colocado neste artigo.

Somos capazes de mudar nossos hébitos, de acordo com os movi-
mentos de mudan(;a que a nossa sociedade vem passando? Consideran—
mulher se transforma em nossa soc1edade, como as cﬂangas estdo parti-
cipando desses processos sociais? O que meninos e meninas estio que-
rendo nos dizer com suas transgressdes? Como sdo sujeitos geradores
de novos contextos, como participam de mudangas, da substituicdo de
valores e das novas formas de ser?

Cresce a necessidade de nos aproximarmos desses meninos e me-
ninas, desses corpos desconhecidos capazes de desejar, de criar, de ino-
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var. E necessério escutar suas vozes e opinides. Fica aqui um convite
para olhar para meninos e meninas, ¢ propor ndo um corpo oprimido,
vigiado e punido, mas sim um corpo que passe a usufruir uma expe-
riéncia que privilegie o prazer, onde o gozo de si s6 seja considerado
numa configuragdo coletiva, como uma intensificagdo das relagdes so-
ciais. Assim p préprio corpo tornar-se-a a possibilidade da brincadeira.
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